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ВВЕДЕНИЕ
В современном обществе резко повысился престиж интел-

лекта и научного знания. С этим связано стремление дать ре-
бенку больше знаний, научить их читать, писать и считать, 
часто не обращается внимания родителей и  других взрос-
лых на то, что чувствует ребенок, о чем он думает, как хочет 
творчески проявить себя. Эмоциональнодуховная сущность 
ребенка переходит во вторичную ценность. Современные 
дети знают гораздо больше, чем их сверстники 10–15 лет на-
зад, они быстрее решают логические задачи, но реже удив-
ляются, сопереживают, все чаще проявляют равнодушие, не 
могут самостоятельно организовать игру, имеют проблемы 
в общении.

Многие дошкольники не посещают детские сады, гадже-
ты не способны компенсировать отсутствие детского сообще-
ства, без которого невозможно полноценное психическое 
и  социальное развитие личности ребенка. Актуальность 
формирования коммуникативных навыков дошкольников 
определяется социальным заказом общества — формирова-
нием социально развитой личности ребенка. Достаточный 
уровень сформированности коммуникативных навыков, яв-
ляясь одной из необходимых составляющих готовности ре-
бенка к обучению, обеспечивает ему возможность успешного 
освоения школьной программы.

Современному ребенку необходимо создавать условия 
для самовыражения, проявления индивидуальности, твор-
чества, осуществления выбора партнерства. Театрализо-
ванная деятельность, правильно организованная педагогом 
и  сопровождаемая им, способствует проявлению этих ка-
честв и  направлена на реализацию основных задач Феде-
рального государственного образовательного стандарта до-
школьного образования (ФГОСДО).

В ФГОСДО определены основные принципы дошколь-
ного образования, на которых строится театрализованная 
деятельность: построение образовательной деятельности 
на основе индивидуальных особенностей каждого ребен-
ка, при котором сам ребенок становится активным в выбо-
ре содержания своего образования, становится субъектом 
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образования; содействие и  сотрудничество детей и  взрос-
лых, признание ребенка полноценным участником (субъек-
том) образовательных отношений; поддержка инициативы 
детей в  различных видах деятельности; приобщение детей 
к  социокультурным нормам, традициям семьи, общества 
и  государства; формирование познавательных интересов 
и познавательных действий ребенка в различных видах де-
ятельности; учет этнокультурной ситуации развития детей; 
принцип интеграции образовательных областей в  соответ-
ствии с возрастными возможностями и особенностями вос-
питанников, спецификой и  возможностями образователь-
ных областей.

В ФГОСДО большое внимание уделяется образователь-
ной области художественно-эстетического развития детей 
дошкольного возраста. Она включает следующие целевые 
ориентиры художественно-эстетического развития до-
школьников: развитие предпосылок ценностно-смыслового 
восприятия и  понимания произведений искусства (словес-
ного, музыкального, изобразительного), мира природы; ста-
новление эстетического отношения к  окружающему миру; 
формирование элементарных представлений о  видах ис-
кусства; стимулирование сопереживания персонажам ху-
дожественных произведений; реализацию самостоятельной 
творческой деятельности детей (изобразительной, конструк-
тивной, музыкальной и др.)

В процессе организованной театрализованной деятель-
ности в дошкольной образовательной организации ребенку 
предоставляется возможность побывать в  роли актера, ре-
жиссера, декоратора, бутафора, музыканта. Каждый ребе-
нок играет по-своему, но все они копируют в  играх взрос-
лых. По играм и как в них играют дети можно представить 
наше будущее общество. Поэтому особое значение в детских 
садах можно и нужно уделять театрализованной деятельно-
сти, всем видам детского театра, которые помогут сформи-
ровать правильную модель поведения в современном мире, 
повысить общую культуру ребенка, познакомить его с дет-
ской литературой, музыкой, изобразительным искусством, 
правилами этикета, обрядами, традициями. Любовь к теа-
тру становится не только ярким воспоминанием детства, но 



и ощущением праздника, проведенного вместе со сверстни-
ками, родителями и педагогами.

Театрализованная деятельность в  детском саду  — это 
хорошая возможность раскрытия творческого потенциала 
ребенка, воспитания творческой направленности лично-
сти. Дети учатся замечать в окружающем мире интересные 
идеи, воплощать их, создавать свой художественный образ 
персонажа, у них развивается творческое воображение, ас-
социативное мышление, умение видеть необычные моменты 
в обыденном.

Кроме того, коллективная театрализованная деятель-
ность направлена на целостное воздействие на личность 
ребенка, его раскрепощение, вовлечение в  действие, акти-
визируя при этом все имеющиеся у  него возможности; на 
самостоятельное творчество; развитие всех ведущих пси-
хических процессов; способствует самопознанию, самовы-
ражению личности при достаточно высокой степени свобо-
ды; создает условия для социализации ребенка, усиливая 
при этом его адаптационные способности, корректирует 
коммуникативные отклонения; помогает осознанию чув-
ства удовлетворения, радости, значимости, возникающих 
в результате выявления скрытых талантов и потенций.

Ценность этой деятельности в ее импровизационной сущ-
ности, в удовольствии, которое ребенок испытывает от под-
готовки спектакля, от длительного процесса игры в  театр. 
Это положение дает основания для пересмотра методики ру-
ководства театрализованной деятельностью в детском саду, 
ее ориентации на формирование у  дошкольников навыков 
театрализованной деятельности, на развитие целевых ори-
ентиров, обозначенных в  ФГОС дошкольного образования.
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СОДЕРЖАНИЕ ЗАНЯТИЙ

ТЕМА 1  
ПЕДАГОГИЧЕСКОЕ СОПРОВОЖДЕНИЕ 

ТЕАТРАЛИЗОВАННОЙ 
ДЕЯТЕЛЬНОСТИ  

В ДЕТСКОМ САДУ В КОНТЕКСТЕ ФГОС  
ДОШКОЛЬНОГО ОБРАЗОВАНИЯ

Модернизация дошкольного образования в соответствии 
с  требованиями Федерального государственного образова-
тельного стандарта дошкольного образования (ФГОСДО) 
предполагает систему соподчиненных действий, включаю-
щих направленное влияние на профессиональное сознание 
педагогов, актуализацию их представлений о возможностях 
и  интересах современных детей, подготовку к  выбору тех-
нологий, форм, способов организации образовательной дея-
тельности в детском саду.

Развитие педагогического коллектива детского сада про-
исходит в ходе освоения следующих последовательных дей-
ствий: анализ содержания ФГОСДО, ознакомление родите-
лей с ведущими идеями стандарта (поддержка разнообразия 
детства, уважение личности ребенка, создание благоприят-
ной ситуации развития для каждого ребенка в соответствии 
с его возрастными и индивидуальными особенностями, гиб-
кость и вариативность в использовании форм организации 
образовательной деятельности, поддержка познавательной 
активности ребенка, инициативности, предоставление пра-
ва выбора); определение возможностей для развития про-
фессиональных знаний и  умений педагогов (курсы повы-
шения квалификации, семинары, мастер-классы, участие 
в  мероприятиях методических служб, вебинарах и  т. д.); 
самоанализ педагогов и  экспертный анализ предметно- 
пространственной среды в группах и на территории, коррек-
ция содержания центров активности в  соответствии с  ин-
дивидуальными (групповыми) интересами и  потребностя-
ми детей, тематикой проектной деятельности; самоанализ, 
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обсуждение и  принятие коллегиального решения об опти-
мальных формах планирования образовательной деятель-
ности, обеспечивающего активное инициативное участие 
детей и  родителей; наблюдение за характером взаимодей-
ствия взрослых и детей в текущей деятельности, оценка эмо-
ционального комфорта детей и педагогов; самоанализ пред-
принятых действий и коррекция деятельности [7].

В ходе введения ФГОСДО обозначились следующие 
трудности: психологические (неприятие частью педагогов 
и  родителей идеологии стандарта, неготовность некоторых 
педагогов к отказу от привычной модели поведения; дидак-
тические (неготовность части педагогов обеспечить детскую 
деятельность так, чтобы у  каждого ребенка был собствен-
ный стимул к активному действию и возможность его реа-
лизации); организационно-методические (отсутствие опыта 
проектирования и реализации образовательной деятельно-
сти, основанном на свободном выборе видов деятельности, 
форм организации, партнерств); управленческие (недоста-
точность опыта рефлексии качества деятельности педаго-
гов по соответствию требованиям ФГОСДО; материально- 
технические и  кадровые (неготовность использовать про-
граммные средства, электронные ресурсы).

Наблюдения показывают, что динамика и качество изме-
нений в деятельности педагогов не всегда зависят напрямую 
от возраста, стажа и  уровня профессионального образова-
ния, а вот личностные качества педагога играют определя-
ющую роль в процессе реализации ФГОСДО [7].

В ФГОСДО одним из основных принципов дошкольного 
образования, является приобщение детей к  социокультур-
ным нормам, традициям семьи, общества и  государства. 
Наиболее продуктивно этому способствует художественно-
эстетическое развитие, которое предполагает развитие пред-
посылок ценностно-смыслового восприятия и  понимания 
произведений искусства, мира природы; становление эсте-
тического отношения к окружающему миру; восприятия му-
зыки, художественной литературы, театра, фольклора; реа-
лизацию самостоятельной творческой деятельности детей.

Большую роль в  создании условий для формирова-
ния гармоничной, духовно богатой, физически здоровой 
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личности, обладающей эстетическим сознанием, задатка-
ми художественной культуры, творческими способностями 
к индивидуальному самовыражению через различные фор-
мы творческой деятельности играет искусство. Искусство 
включается в повседневную жизнь детей как неотъемлемая 
часть эстетической среды и составляет содержание образо-
вания, используется в различных видах художественной де-
ятельности, служит развитию детского творчества.

Т. С. Комарова, Е. С. Казакова, В. А. Флерина и др. счита-
ют, что исследования, направленные на изучение специфи-
ки диалога «ребенок — искусство» — актуально, поскольку 
именно через него происходит перевод концентрированного 
духовно-нравственного опыта поколений в  эмоционально-
поведенческий опыт каждого ребенка.

Наиболее сензитивным для возникновения творчества, по 
мнению ученых (Л. С. Выготский, Л. А. Венгер, А. Н. Леонтьев, 
А. В. Запорожец), является дошкольный возраст. О. М. Дья-
ченко М. И. Лисина, Н. Н. Поддъяков считают, что первые 
проявления творчества у детей относятся к 2,5–3 годам, пото-
му что именно в этом возрасте ребенок начинает действовать 
в воображаемой ситуации, с воображаемыми предметами [3].

В 80‑е годы группа ученых (Н. П. Батищева, Н. Н. Ве-
ракса, Л. А. Парамонова, Н. Н. Поддьяков, Г. В. Урадовских 
и др.) провозгласили проблему творчества детей дошкольного 
возраста как одну из самых приоритетных проблем дошколь-
ного воспитания. Ученые высказали мнение, что основной 
линией педагогической работы с детьми дошкольного возрас-
та должно быть формирование у них творческого отношения 
к явлениям окружающей действительности (восприятие и по-
знание явлений, их практическое преобразование). Именно 
творчество ученые предложили рассматривать как универ-
сальную способность, обеспечивающую успешное выполне-
ние разнообразных детских деятельностей (театрализован-
ная деятельность, изобразительная деятельность, игра и т.д). 
В Концепции дошкольного воспитания творчество детей рас-
сматривается как предпосылка формирования базиса их лич-
ностной культуры и указывается на необходимость усиления 
работы в  формировании творческой направленности в  лю-
бой деятельности ребенка, в том числе и театрализованной.
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Однако в  современных исследованиях педагогов и  пси-
хологов отмечается, что у  современных дошкольников на-
блюдается снижение интереса к  творческой деятельно-
сти. Е. О. Смирнова, О. А. Степанова, Н. Я. Михайленко, 
Н. А. Короткова делают вывод о влиянии массовой культу-
ры и  маркетинга, которые вырабатывают у  детей зависи-
мость от компьютера, телевидения, гаджетов и  вытесняют 
творческую деятельность дошкольников. Е. О. Смирнова, 
анализируя уровень развития творческой деятельности со-
временных дошкольников, определяет у них резкое сниже-
ние фантазии и творческой активности: дети не прилагают 
усилий для изобретения новых игр, для сочинения сказок, 
для создания собственного воображаемого мира, театраль-
ного образа сказочного персонажа. В  результате большин-
ство детей дошкольного возраста не могут справиться 
с  жизненными противоречиями, не могут сделать выбор, 
предложить продуктивное решение изменившейся ситуа-
ции, не раскрывают свой творческий потенциал.

Дети с рождения исследуют окружающий их мир всеми 
органами чувств и при этом получают первый эстетический 
опыт, который укрепляется внимательными педагогами, 
родителями и другими участниками образовательного про-
цесса ребенка. Звукоподражание, жестикуляция, мимика, 
манипулирование атрибутами обогащают и углубляют чув-
ственные представления детей. С  помощью многослойных 
коммуникационных процессов, в том числе в ходе театрали-
зованной игры, развивается эстетическое обучение.

Ребенок в театрализованной деятельности развивает свои 
художественные компетентности в  атмосфере поддержки 
и  уважения личности. Образное самовыражение ребенка 
в  театрализованной деятельности является основой для со-
вершенствования коммуникативных, творческих и  профес-
сиональных способностей. Ребенок учится осознанно воспри-
нимать окружающий мир всеми органами чувств, в игровой 
форме вживаться в  различные роли, систематизируя при 
этом свои впечатления, мысли, выражая при этом чувства. 
Любопытство, удовлетворение и радость от собственной твор-
ческой деятельности с использованием средств театрального 
искусства являются движущей силой развития ребенка [5].
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Педагог в процессе становления творческой деятельности 
ребенка должен помочь ему найти и усвоить смысл духовной 
жизнедеятельности человека, что способствует амплифика-
ции детского развития. При этом возникает необходимость 
в  педагогическом сопровождении творческой театрализо-
ванной деятельности ребенка дошкольного возраста.

В Толковом словаре русского языка С. И. Ожегова 
и Н. Ю. Шведовой понятие «сопровождать» трактуется сле-
дующим образом: 1) следовать вместе с кем-нибудь находясь 
рядом, ведя куда-нибудь, или идя за кем-нибудь; 2) произ-
водить одновременно с  чем-нибудь, сопутствовать чему- 
нибудь; 3) служить приложением, дополнением к  чему- 
нибудь [6].

Педагогическое сопровождение дошкольников в  твор-
ческой театрализованной деятельности, на наш взгляд, це-
лесообразно рассматривать как многосторонний процесс 
взаимодействия педагога с  детьми, результатом которо-
го является развитие ребенка, способного к  творческому, 
конструктивному, созидательному преобразованию себя, 
окружающего мира, к коммуникации с разными субъекта-
ми образовательного процесса, социализированного в  сре-
де сверстников, реализующего свою субъектную позицию 
в  разных формах театрализованной деятельности и  в  жиз-
ненных ситуациях.

Педагогическими условиями сопровождения театрали-
зованной деятельности дошкольников являются:

 — составление индивидуального творческого маршрута 
ребенка, способствующего проявлению самостоятельности 
и творчества в театрализованной деятельности;

 — обеспечение интеграции детских видов деятельности, 
обеспечивающей каждому ребенку возможность проявить 
свои индивидуальные творческие способности и  потребно-
сти: «в интеграции один вид искусства выступает стерж-
невым, другой  — помогает более широкому и  глубокому 
осмыслению образов и  их созданию разными выразитель-
ными средствами» [4];

 — содействие проявлению творчества в  совместной те-
атрализованной деятельности педагогов с детьми и в само-
стоятельной деятельности детей.
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 — создание условий для самодеятельной театрализован-
ной деятельности детей дошкольного возраста (предоставле-
ние ребенку свободного времени в рамках педагогического 
процесса; создание условий для свободы выбора содержа-
ния, форм, видов деятельности; создание среды для твор-
ческих проявлений детей дошкольного возраста в  соответ-
ствии с их своими потребностями);

 — содействие накоплению индивидуального творческо-
го опыта в театрализованной деятельности, становлению ре-
бенка субъектом собственной творческой деятельности;

 — воспитание гибкой позиции в  игровом взаимодей-
ствии с детьми, участие в совместном сюжетосложении те-
атральной игры, содействие развитию сотрудничества со 
сверстниками (формулировка собственной точки зрения, 
выслушивание точки зрения партнеров, сравнение их и со-
гласование при помощи аргументации;

 — своевременное изменение игровой среды, подбор атри-
бутов, видов театра с целью мотивации к организации само-
стоятельной театрализованной игры (возможность комбини-
ровать игрушки и атрибуты под «замысел» театрализованной 
игры, использование полифункционального материала, 
легко перемещаемого с места на место, использование под-
собных бросовых материалов, сюжетообразующих наборов- 
макетов, универсальных костюмов, включение в  центр ху-
дожественной деятельности театрализованной мини-студии 
с зонами «театр» со сценой и зрительным залом, «кладовая 
кукол», «театральный салон», «гримерная», мастерская де-
коратора и костюмера», «гримерная»);

 — развитие интереса к творчеству, импровизации в теа-
трализованной деятельности через взаимодействие с други-
ми социальными институтами;

 — организация продуктивного взаимодействия с  роди-
телями в проектной театрализованной деятельности с вклю-
чением их в совместные спектакли, приобщение к театраль-
ному искусству семьи воспитанников;

 — предоставление педагогам и родителям возможности 
получать методическую поддержку разного уровня по про-
блеме художественно-эстетического развития дошкольни-
ков средствами театра.
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Педагогическое сопровождение театрализованных игр 
строится с  учетом того, что у  ребенка может быть приори-
тетным тот или иной вид игры, в котором он реализует свои 
способности. Поэтому организация театрализованных игр 
носит вариативный характер и строится с учетом интересов 
и предпочтений ребенка [1].

Театрализованная игра имеет огромное значение в  ху-
дожественном развитии дошкольников, она тесно связана 
с литературным, изобразительным и музыкальным художе-
ственным творчеством. К театрально-игровой деятельности 
относятся виды художественно-игрового опыта:

 — игра-имитация образов животных, людей, литератур-
ных персонажей;

 — ролевой диалог на основе фрагмента текста;
 — игра-импровизация с  разыгрыванием сюжета без 

предварительной подготовки;
 — инсценирование крупного отрывка произведения;
 — драматизация всего текста;
 — постановка целостного спектакля по одному или не-

скольким произведениям.
В среднем дошкольном возрасте ребенок усваивает глав-

ную особенность театрализованной игры  — ориентирован-
ность на зрителя, он перешел от игры-процесса к игре, где 
значим и результат, от игры с 2–3 сверстниками — к игре 
в  группе 5–7 сверстников, ролевые позиции которых раз-
личны, стал создавать не только типичный образ, но и об-
раз, в  котором сочетаются эмоции, настроения героя, их 
смена.

Направления развития театрально-игровой деятельно-
сти:

 — от игры по одному литературному или фольклорному 
тексту  — к  игре-контаминации, подразумевающей свобод-
ное построение ребенком сюжета, в  котором литературная 
основа сочетается со свободной интерпретацией ее ребен-
ком, соединяются несколько произведений;

 — от игры, где передаются некоторые особенности персо-
нажа, — к игре, в которой создается целостный образ героя 
с помощью комплекса вербальных и невербальных средств 
выразительности;
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 — от игры, в  которой центром является «артист», — 
к игре, в которой представлен комплекс позиций: «артист», 
«режиссер», «сценарист», «оформитель», «костюмер», но 
при этом предпочтения каждого ребенка связаны с какими-
либо из них, в  зависимости от индивидуальных способно-
стей и интересов.

Задачи развития театрализованной деятельности до-
школьников, решаемые в ходе ее педагогического сопрово-
ждения:

 — воспитание положительного отношения детей к  теа-
трализованной деятельности (углубление и  дифференциа-
ция интересов детей к определенному виду театрализован-
ной игры, образу героя, сюжета;

 — приобщение детей к  театральной культуре (знаком-
ство со значением театра, его историей, устройством здания, 
деятельностью людей, работающих в театре, профессиями, 
видами и жанрами театрального искусства и т. д.);

 — развитие специальных умений, обеспечивающих ос-
воение комплекса игровых позиций (углубление позиций 
«зритель», «артист», «режиссер-сценарист», «оформитель-
костюмер»);

 — развитие самостоятельности и творчества детей в про-
цессе придумывания содержания игры и воплощения заду-
манного образа с помощью средств выразительности, предо-
ставление права выбора средств импровизации в  процессе 
организации образно-игровых этюдов.

Многообразие методов и приемов театрализованной дея-
тельности позволяет развивать познавательную, творческую 
активность, любознательность детей. В  ФГОСДО большое 
внимание уделяется поддержки детских инициатив. Наибо-
лее эффективными формами работы для поддержки детской 
инициативы являются: театральные занятия, совместная 
театрализованная деятельность взрослых и  детей, наблю-
дение за людьми разных возрастов, за явлениями природы, 
живой и  неживой природой, самостоятельная театрализо-
ванная деятельность.

Педагогу важно так организовать театрализованную 
деятельность, в  том числе самостоятельную, чтобы ре-
бенок упражнял себя в  умении наблюдать, запоминать, 
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сравнивать, действовать, добиваться поставленной цели, 
учился создавать воплощаемый образ, действовать в  пред-
ложенных обстоятельствах, приобретал творческий опыт, 
актуализируя прежние знания.

Цель проектирования игровой театрализованной дея-
тельности состоит в создании условий для активной, само-
стоятельной и творческой игровой деятельности детей. Для 
этого необходимо решить задачи:

 — обогащать содержание игр детей за счет знакомства 
с явлениями социальной действительности и отношениями 
людей, активизации воображения на основе сюжетов сказок 
и мультфильмов;

 — помогать детям строить игру на основе совместного 
со сверстниками сюжетосложения: сначала через передачу 
в игре знакомых сказок и историй, затем — через внесение 
изменений в  знакомый сказочный сюжет, впоследствии  — 
через сложение новых творческих сюжетов;

 — помогать детям передавать в роли действия, отноше-
ния, характер и  настроение персонажа, пользоваться для 
этого средствами выразительности;

 — развивать умения детей самостоятельно или с неболь-
шой помощью воспитателя договариваться об общем игро-
вом замысле, используя разнообразные способы, устанавли-
вать договоренность о  развитии сюжета и  выборе ролей по 
ходу игры;

 — помогать детям передавать словесно воображаемые 
игровые события, место действия, пользоваться приемом 
условного проигрывания части сюжета;

 — развивать умения детей самостоятельно создавать 
игровую обстановку с  учетом темы игры и  воображаемой 
ситуации, изготавливать игрушки-самоделки и  предметы-
заместители до игры или по ходу игры;

 — помогать детям в  режиссерских играх действовать 
и  говорить от имени разных персонажей, согласовывать 
свой замысел с замыслом партнера;

 — способствовать развитию умения творчески развора-
чивать сюжет в  воображаемом речевом плане, умения до-
полнять замыслы играющих, используя поочередное фанта-
зирование;
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 — развивать умение детей сотрудничать со сверстника-
ми (сотрудничество возникает, когда игра рассматривается 
детьми как общая задача, до начала игры формируется об-
щий способ ее построения).

Педагогическое сопровождение сюжетных, театрализо-
ванных игр детей с  оптимальным уровнем развития субъ-
ектной позиции в игровой деятельности заключается в соз-
дании условий для поддержки индивидуальных проявлений 
детской активности, дальнейшего развития воображения 
и  игрового творчества. Дети заинтересованы совместной 
игрой, эмоциональный фон общения положительный. Игро-
вые объединения характеризуются устойчивостью и  одно-
временно открытостью по отношению к  новым игрокам. 
Дети способны согласовать в игровой деятельности свои ин-
тересы и  интересы партнеров, умеют объяснять замыслы, 
адресовать обращение партнеру.

Для детей-«сочинителей» наиболее интересны игры, ко-
торые осуществляются в вербальном плане, с минимальным 
опредмечиванием сюжета. Они фантазируют, объединив-
шись по двое, но и охотно принимают участие в коллектив-
ных играх, где становятся носителями игрового замысла.

Для детей-«исполнителей» наиболее интересны процесс 
создания игровых образов в сюжетно-ролевой игре, управ-
ление персонажами в режиссерской игре. Для этого они ис-
пользуют разнообразные средства — мимику, жесты, рече-
вую интонацию, комментирующую речь. Создаваемые ими 
образы выразительны, отличаются интересными ролевы-
ми репликами, они активно реализуют общий игровой за-
мысел.

Дети-«режиссеры» активны как в инициировании игро-
вых замыслов, так и в создании образов игровых персона-
жей, выполнении игровых действий. Их проявления по-
зиции субъекта максимальны в игровом организационном 
общении (выступают посредниками в разрешении спорных 
ситуаций и  конфликтов, отличаются развитым чувством 
справедливости, «дирижируют» замыслами игроков, спо-
собствуют их согласованию. Для них характерны положи-
тельный эмоциональный настрой, стремление к  справед-
ливости.



 16 

Для детей-«практиков» интересны многоплановые игро-
вые сюжеты, предполагающие вариативные переходы от 
игры к  продуктивной деятельности и  обратно. Часто про-
дуктивная деятельность предшествует игре и  обогащает 
игровой замысел. Для «практиков» характерны положи-
тельный эмоциональный настрой, открытость в общении со 
сверстниками.

Педагогическое сопровождение игровой театрализован-
ной деятельности детей с  достаточным уровнем развития 
субъектной позиции заключается в  создании условий для 
развития сюжетной стороны игры, развития воображения 
и  фантазии, выделения социальных отношений как осно-
вы построения сюжета, освоения способов игрового обще-
ния, поддержки проявлений активности, освоение игровых 
умений и  выделение содержательной стороны театрализо-
ванных игр способствуют налаживанию отношений между 
детьми, снижают проявления конфликтности.

Педагогическое сопровождение игровой театрализован-
ной деятельности детей с недостаточным уровнем развития 
субъектной позиции заключается в  создании условий для 
дальнейшего освоения ролевого поведения (способности 
строить ролевой диалог, менять роль по ходу игры), раз-
вития умений строить сюжет в  речевом плане, обозначая 
последовательность игровых событий, обогащения содер-
жательной стороны игр и развития способности к комбини-
рованию событий.

Педагогическое сопровождение сюжетных, в том числе 
театрализованных, игр старших дошкольников направле-
но на освоение детьми новых игровых умений в  совмест-
ной с воспитателем игре и создание условий для самосто-
ятельных театрализованных игр. При этом организация 
педагогического сопровождения осуществляется по на-
правлениям:

 — организация игровых ситуаций, направленных на ос-
воение сюжетосложения как способа построения театрали-
зованной игры;

 — организация игр режиссерского типа, содержанием 
которых являются преимущественно сказочные и  фанта-
стические события;
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 — организация сюжетно-ролевых игр, в том числе теа-
трализованных, содержанием которых являются преиму-
щественно социальные темы;

 — организация игры-фантазирования для детей с  тен-
денцией к развертыванию игры в речевом плане.

При этом одно-два направления могут быть выбраны педа-
гогом как ведущие в педагогическом сопровождении театра-
лизованных игр детей. Выбор направления связан как с осо-
бенностями детей, их интересами и  предпочтениями, так 
и  с  особенностями организации педагогического процесса.

Организованная таким образом совместная деятель-
ность воспитателей, музыкального руководителя, родите-
лей и  дошкольников способствует становлению субъект-
ной позиции ребенка в  театрализованной деятельности, 
индивидуализации творческих проявлений в  театрально- 
игровой деятельности, образовательных инициатив, осу-
ществлению выбора ребенком материалов, видов деятель-
ности, партнерств, что отвечает требованиям ФГОС до-
школьного образования.

В о п р о с ы :

1.	 Раскройте понятие «педагогическое сопровожде-
ние театрализованной деятельности в детском саду».

2.	 Перечислите требования ФГОСДО к  художе-
ственно-эстетическому развитию ребенка.

3.	 Приведите примеры взаимосвязи театрально-
игровой деятельности с разными образовательными об-
ластями.

З а д а н и е  д л я  с а м о с т о я т е л ь н о й  р а б о т ы :

Составьте каталог методической литературы, ста-
тей журнала «Дошкольное воспитание» по данной теме 
за последние пять лет.
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